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Introducao

Os trabalhos pioneiros de Ferreiro e Teberosky (1979) e de Alves Martins (1994)
acerca a evolucao das conceptualizacdes infantis sobre a linguagem escrita mostraram
que as criancas constroem hipoteses conceptuais sobre a natureza da escrita antes de
iniciarem o ensino formal. Identificaram nas produgdes escritas das criangas (escritas
inventadas) trés niveis evolutivos essenciais: num primeiro momento, a escrita ainda
ndo é determinada por critérios linguisticos (escritas grafo-perceptivas); num segundo
momento, a escrita passa a ser orientada por critérios linguisticos, representando as
criancas as silabas no oral por letras arbitrarias (escritas silabicas sem fonetiza¢do); num
terceiro momento, as criancas representam os sons que identificam no oral por letras
convencionais (escritas fonetizadas).

Contudo, o modo como se processa a aquisicdo da fonetizacdo da escrita
permanece ainda por esclarecer. Alguns autores (e.g., Treiman, 1993, 1994) sugerem
que é o conhecimento sobre o alfabeto que esta subjacente a esta conquista. Nos seus
trabalhos Treiman (op. cit.) refere que este conhecimento apresenta variacdes que devem
ser tomadas em considera¢dao, nomeadamente a distincdo entre o conhecimento sobre o
nome das letras, o seu som, e as suas caracteristicas intrinsecas. Esta hipdtese significa que
existem diferencas entre as préprias letras, que as tornariam mais ou menos susceptiveis
de serem dominadas pelas criangas. Inicialmente, as criancas conhecem apenas o nome
de algumas letras — habitualmente as que sao utilizadas na escrita do nome préprio ou de
outras palavras significativas —, embora ndo estabelecam rela¢des sistematicas entre essas
letras e o seu valor sonoro, entre representacao grafica e oralidade.

Para outros autores (e.g., Stahl e Murray, 1998), o processo de fonetiza¢cdo da
escrita s6 poderd ocorrer se a crianca tiver um desenvolvimento das suas capacidades
metalinguisticas (em particular a consciéncia fonolégica) que |he permita analisar
os sons constituintes das palavras, condicdo necessaria para poder estabelecer uma
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correspondéncia grafema-fonema. Porém, os estudos sobre consciéncia fonoldégica
parecem apontar para o facto de as primeiras andlises sobre os sons constituintes das
palavras se estabelecerem quanto as unidades mais salientes (as silabas), antes de as
criangas conseguirem analisar elementos mais complexos, como as unidades intrassilabicas
de ataque e rima e os fonemas.

A fonetizacao da escrita, enquanto aquisicdo, parece surgir no momento em que a
representacao silabica da escrita passa a ter em conta o valor sonoro das letras mobilizadas
para escrever as palavras (Alves Martins e Silva, 1999). Serd a combinac¢ao das capacidades
metalinguisticas de analise do oral, associada ao conhecimento sobre o alfabeto, que
permitird a crianca a compreensao do principio alfabético, ainda que inicialmente este
se estabeleca pelas silabas e ndo pelos fonemas. Assim, na representac¢ao silabica das
palavras, a crianca passa a ter em conta nao sé critérios quantitativos (igual numero de
silabas e de letras mobilizadas para as representar), mas também critérios qualitativos
(quais as letras que melhor parecem representar os sons salientes nas silabas).

Os trabalhos de Silva e Alves Martins (2002, 2003) analisaram o papel das escritas
inventadas na aquisicdo do principio alfabético. Mostraram que programas de intervencao
no ambito das escritas inventadas potenciam a compreensao do principio alfabético e a
evolucdo conceptual das criancas sobre a escrita. Com efeito, estes programas permitem
que as criancas reflictam sobre as caracteristicas das suas escritas, comparando-as com
escritas mais avancadas. E este confronto que parece ser promotor do desenvolvimento
conceptual, contribuindo para a construcao de hipdteses sobre a escrita que estao para
além de critérios grafo-perceptivos, bem como para o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica. O aprofundamento deste tipo de programas, nomeadamente quanto a forma
como as diferentes letras sdo mobilizadas nas escritas inventadas das criancas, parece-
-nos fundamental para compreender a evolu¢ao conceptual das criancas e, em particular,
para compreender a aquisicdo do processo de fonetiza¢do. Assim colocdmos as seguintes
hipoteses e questdes de investigacao:

Hipotese 1 - As criangas que participaram no programa de intervenc¢ao de escrita
(grupo experimental) apresentam, em situacdo de pds-teste, escritas de nivel
conceptual mais evoluido do que as criancas que nao participaram no programa
(grupo de controlo), existindo diferencas significativas na fonetizacdo dos sons
iniciais das palavras entre o grupo experimental e o grupo de controlo.

Hipotese 2 — No grupo experimental, em situacdo de pods-teste, a proporcao
de vogais fonetizadas em posicado inicial é significativamente superior a
proporcdo de consoantes fonetizadas na mesma posicao.

Questao de investigacao 1 - Sera que existe diferenca entre a fonetiza¢ao das
diversas vogais em posicao inicial das palavras no grupo experimental, em
situacdo de pods-teste? Sera que existe diferenca entre a fonetizacdo das vogais
trabalhadas no programa de intervencao de escrita e a fonetiza¢ao da vogal nao
trabalhada?

Questao de investigacao 2 — Sera que existe diferenca entre a fonetiza¢ao das
diversas consoantes em posicao inicial das palavras no grupo experimental, em

situacdo de pods-teste? Sera que existe diferenca entre a fonetizacdo das
2]
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consoantes trabalhadas no programa de intervencao de escrita e a fonetizacao
da consoante ndo trabalhada?

Método
Participantes

Participaram 18 criancas de origem portuguesa, provenientes de 5 salas de jardim-
-de-infancia, com escritas orientadas por critérios grafo-perceptivos, no pré-teste. A
média de idades foi de 65,95 meses e o desvio-padrao de 2,46; o limite minimo de idades
foi 61 meses e o limite maximo 71 meses. Nenhuma das criancas tinha recebido qualquer
instrucdo formal sobre leitura e escrita, embora todas fossem capazes de identificar e
escrever o nome proéprio, e conhecessem pelo menos as letras A, |, O, B, L, M, R. Todas as
criancas tinham um minimo de 80% de assiduidade a escola.

Os participantes foram distribuidos aleatoriamente por um grupo experimental
(N =9) e um grupo de controlo (N = 9). No grupo experimental participaram 3 raparigas
e 6 rapazes e no grupo de controlo participaram 5 raparigas e 4 rapazes, de acordo
com a caracterizacao da tabela 1. O grupo experimental foi submetido a um programa
de intervencdo de escrita constituido por 5 sessdes, enquanto as criancas do grupo de
controlo fizeram desenhos.

Apresentam-se no Quadro 1 as médias e os desvios-padrao das idades, nUmero de
letras conhecidas, consciéncia fonoldgica, inteligéncia e realizacao verbal das criancas do
grupo experimental e das do grupo controlo.

ldade M2 letras Consciéncia Mivel Fealizagéo
conhecidas fonoldgica inteligéncia verbal
1t LF it nF L) oF ) oF 1t oF

GE | Bbda | 285 | 15845 4,39 1778 755 1401 [ 427 | 3039 | BAD
G.C.|B545 1201 ) 1100 3,28 16 57 4 0B 171 [ 428 | 3078 | 806

Quadro 1 - Médias e desvios-padrao das idades, numero de letras conhecidas, consciéncia fonoldgica, inteligéncia e
realizacdo verbal das criancas do grupo experimental e das do grupo de controlo.

Para avaliar a equivaléncia entre os grupos no que se refere as diferentes variaveis
utilizdmos um teste t para amostras independentes. Verificou-se que havia equivaléncia
entre os grupos relativamente a idade (t (16) = -0,855; p = 0,405), nivel de inteligéncia
(t (16) =1,49; p =0,15), consciéncia fonoldgica (t (16) =-0,38; p = 0,70) e realiza¢do verbal
(t(16) =0,11; p =0,91). Os grupos ndo sao equivalentes em rela¢do a varidvel nimero de
letras conhecidas (t (16) = - 4,07; p = 0,001), factor que introduzimos como covariante nas
analises subsequentes.

Instrumentos

> Avaliacao do nivel de inteligéncia
O nivel de inteligéncia das criancas foi avaliado através da aplicacdo da versao

colorida do teste das Matrizes Progressivas de Raven (Raven, 1956). Foi atribuido um
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ponto por cada resposta certa, podendo as criangas obter uma classificacdo entre 0 e 36
pontos.

» Avaliacao do conhecimento das letras

De forma a determinar o numero e identificar quais as letras que as criancas
conheciam, foram apresentados cartdes que continham as letras (em maiusculas de
imprensa) que constituem o alfabeto portugués. Foi atribuido 1 ponto por cada letra
nomeada correctamente. A pontuacao total variou entre 0 e 23 pontos.

> Avaliacao do nivel de desenvolvimento da linguagem

Para a avaliacdo do nivel de desenvolvimento da linguagem foi utilizado o subteste
de Definicdo Verbal da Prova de Avaliacdo do Desenvolvimento da Linguagem Oral de
Sim-Sim (1997). Esta prova foi aplicada individualmente a todas as criancas. Foi pedido
a cada crianca que definisse o significado de 38 palavras (3 itens de exemplo e 35 de
teste), a partir da questao: «O que é para ti... (palavra-alvo)». As cotacdes desta prova de
definicdo verbal variam entre 0 e 70 pontos.

» Avaliacao do nivel de consciéncia fonologica

Para a avaliacdo da consciéncia fonolégica das criancas foi utilizada a Bateria de
Provas Fonolégicas, de Silva (2002). Das 6 subprovas que constituem a Bateria, foram
aplicadas trés: as provas de segmentacdao (Andlise Silabica e Analise Fonémica) e uma
prova de manipula¢do (Supressao da Silaba Inicial). Todas as palavras foram apresentadas
com um suporte figurativo. Nas subprovas de segmentacao foi solicitado as criancas que
pronunciassem isoladamente cada uma das silabas ou dos fones das palavras apresentadas.
A prova de Analise Silabica é constituida por 14 itens, metade com duas silabas e a outra
metade com trés, e 2 itens de exemplo. Para cada palavra segmentada correctamente foi
atribuido um ponto, variando a pontuacao entre 0 e 14.

A prova de Analise Fonémica é constituida por 14 itens estruturados da seguinte
forma: 2 Itens com estrutura do tipo consoante-vogal; 2 Itens com estrutura do tipo
vogal-consoante-vogal; 3 Itens com estrutura do tipo consoante-vogal-vogal; 3 Itens com
estrutura do tipo consoante-vogal-consoante; 4 Itens com estrutura do tipo consoante-
-vogal-consoante-vogal, e 2 itens de exemplo. Cada palavra segmentada de forma correcta
teve a cotacao de um ponto, variando a pontuacao entre 0 e 14.

A prova de Supressao da Silaba Inicial é constituida por 14 itens, metade constituida
por palavras dissilabicas e a outra metade por trissilabos, e 2 itens de exemplo. Cada
resposta certa foi cotada com um ponto, variando a pontuacdo entre 0 e 14 pontos.

> Avaliacao do tipo da escrita no pré e no pés-teste

Para avaliar o nivel de desenvolvimento da escrita das criancas, foi efectuada uma
entrevista de tipo piagetiano. Pediu-se as criangas para escreverem o seu nome proprio.
Depois, foi-lhes solicitado que escrevessem um conjunto de palavras como soubessem e
fossem capazes, através da seguinte instrucdo: «Vou dizer umas palavras e gostava que tu
as escrevesses como achares que estd bem, a tua maneira. Ndo interessa se estd bem ou
mal escrito, quero ver apenas como escreves.» Posteriormente foi-lhes pedido que lessem
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o que tinham acabado de escrever. Solicitdmos as criancas que escrevessem 25 palavras de
acordo com os critérios:

e Todas as palavras apresentavam uma estrutura dissilabica;

* 9 palavras eram iniciadas pelas vogais A, |, O. Para cada vogal, uma das palavras
era iniciada por uma silaba cujo som coincidia com o nome da letra — Ala, Ira,
Ova;

* 16 palavras eram iniciadas pelas consoantes B, L, M, R. Para cada consoante,
uma das palavras era iniciada por uma silaba coincidente com o nome da
respectiva letra (palavra facilitadora) — Bebo, Lena, Mesa, Rede.

As producdes escritas foram classificadas em dois niveis conceptuais, de acordo
com os estudos de Ferreiro (1988) e Alves Martins (1994): escritas orientadas por critérios
grafo-perceptivos, ou seja, em que nao é estabelecida qualquer correspondéncia entre a
oralidade e a escrita, fazendo as criangas variar de escrita para escrita o numero de letras
nas palavras (critério da quantidade minima) e a sua ordem relativa (critério da variacao
intrafigural); escritas com fonetizacdo parcial, orientadas por critérios linguisticos, em
que é estabelecida correspondéncia entre o oral e o escrito, utilizando as criancas letras
convencionais para representar alguns dos sons das palavras. Procedeu-se a contagem
do numero de palavras em que o som inicial foi fonetizado. Considerou-se que 50% das
palavras teriam de ser fonetizadas para classificar as criangas como tendo uma escrita com
fonetizacao parcial.

» Programa de intervencao de escrita

As sessoes do programa de intervencao de escrita tinham como objectivo conduzir
criangas que tinham uma representacao da escrita baseada em critérios grafo-perceptivos
para niveis de escrita com fonetizacdo. As palavras que compunham as 5 sessdes do
programa de intervencdao eram todas iniciadas pelas letras A, I, B, L, M. As letras O e R
nunca apareceram como letras iniciais das palavras apresentadas ao longo destas sessdes.
Esta opcao foi deliberada, uma vez que pretendiamos verificar a existéncia de um efeito
de generalizacdo das letras trabalhadas nas sessdes do programa de intervenc¢do para as
letras nao trabalhadas.

As 5 sessdes foram individuais, durando aproximadamente 15 minutos, e iniciaram-
-se logo apos o pré-teste. Em todas as sessoes, foi solicitado as criancas que escrevessem 10
palavras, que se iniciavam pelas letras acima mencionadas. A estrutura silabica das palavras
foi variavel, embora nunca tenha sido solicitada a escrita de palavras monossilabicas nem
de palavras com mais do que 5 silabas. Nenhuma das palavras usadas coincidiu com as
palavras do pré-teste.

Depois de escreverem cada palavra, foi apresentada uma producdo da mesma
palavra realizada por uma crianca hipotética da mesma idade, mas de nivel conceptual
superior (escrita sildbica com fonetiza¢do). Perguntava-se aos participantes qual das
duas escritas estaria correcta, pedindo-lhes que explicitassem e justificassem a sua opgao.
Antes de tomarem a sua decisdo foi-lhes também solicitado que indicassem as letras que
estavam presentes, quer na sua producao escrita, quer na escrita hipotética. Nao foi dado
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qualquer feedback relativamente as escolhas dos participantes nem em relacdo as suas
justificagoes.

Na primeira sessdo foram apenas apresentadas palavras facilitadoras (e.g.,
Mann, 1993), em que a primeira silaba coincidia com o nome de uma letra que as
criancas conheciam, por exemplo, dgua ou medo. Nas sessdes seguintes foi-lhes pedido
gque escrevessem palavras iniciadas pelas diferentes vogais e consoantes, mas em que a
primeira silaba nao coincidia com o nome dessas letras, por exemplo, Azul ou Moda.

Resultados

Comecaremos por apresentar, no Quadro 2, o numero de criangas dos grupos
de experimental e de controlo que, em situacdo de poés-teste, tinham escritas grafo-
perceptivas e escritas com fonetiza¢ao parcial.

Grafo-perceptiva Fonetizacdo parcial
Grupo Experimental (n=9) 2 7
Grupo de Controlo (n=19) =) 0

Quadro 2 - Numero de criancas dos grupos de experimental e de controlo com escritas grafo-perceptivas e com
fonetizacao parcial, em situacdo de pés-teste.

No momento do pré-teste, todos os participantes apresentavam escritas grafo-
-perceptivas. Como se pode verificar no Quadro 2, 7 das 9 criancas do grupo experimental
evoluiram para escritas com fonetizacao parcial, o que nado se verificou com nenhuma do
grupo de controlo.

Apresentam-se, no Quadro 3, as médias e os desvios-padrao das palavras
fonetizadas para os dois grupos.

Media  Deswvio-padro
Grupo Expenmental (n=59) 17 22 4 Bl
Grupo de Contrala (n=19) 222 4 12

Quadro 3 - Médias e desvios-padrao das palavras fonetizadas em situacao de pos-teste, pelos dois grupos.

Realizamos uma Anova, tendo como variavel independente o grupo, como variavel
dependente o numero de palavras fonetizadas no pés-teste e como covariante o nimero
de letras conhecidas. Obtivemos um valor de F(1,15) = 18,32; p = 0,001, o que indica que
existem diferencas estatisticamente significativas entre os dois grupos.

Para responder a segunda hipoétese, calculamos as propor¢des de vogais e
de consoantes fonetizadas em posicdo inicial, em situacdo de pos-teste, pelo grupo
experimental, dado que o nimero de palavras iniciadas por vogais e consoantes nao era
o mesmo. Realizamos um teste t para amostras emparelhadas para verificar a existéncia
de diferencas significativas.

Apresentam-se, no Quadro 4, as médias e os desvios-padrdao das propor¢des de
vogais e consoantes fonetizadas no pos-teste.

16l

www.casadaleitura.org




GULBENKIAN "‘ "
n

CASA pa
LEITURA

Wedia  Desvio-padrbo
Wogals 285 0,24
Consoantes 2,17 1,04

Quadro 4 - Médias e desvios-padrao das propor¢oes de vogais e consoantes

fonetizadas, em situacao de pos-teste, pelo grupo experimental.

Os resultados do teste t indicam que existem diferencas significativas entre
a proporcao de vogais e consoantes fonetizadas (t (8) = 2,23; p = 0,057). Dado que a
nossa hipotese era direccional, dividimos por 2 o valor de p, obtendo assim um valor de
p = 0,003. Utilizando o teste de Wilcoxon obtemos os valores z =-1,89; p = 0,003.

Para responder as questdes de investigacdo, realizamos testes t para amostras
emparelhadas para os diferentes resultados obtidos em pos-teste pelo grupo experimental.

Apresentam-se, no Quadro 5, as médias e os desvios-padrao das vogais fonetizadas
no pos-teste.

A, I i
Média 267 289 300
Desvio-padrdo 050 0,33 0,00

Quadro 5 - Médias e desvios-padrao das vogais fonetizadas,
em situacdo de pos-teste, pelo grupo experimental.

Os resultados do teste t indicam que ndo existem diferencas significativas entre
as vogais: (fonetizacdo do A vs fonetiza¢do do I: t (8) =-1,51; p = 0,169; fonetizacdo do
A vs fonetizacdo do O: t (8) = -2,00; p = 0,081; fonetizacdo do | vs fonetizacdo do O:
1(8) =-1,00; p = 0,347). Podemos assim concluir que a fonetizacdo da vogal ndo trabalhada
no programa de intervencao (O) é equivalente a das vogais trabalhadas (A, 1). Os resultados
do teste de Wilcoxon vdao no mesmo sentido.

Apresentam-se, no Quadro 6, as médias e os desvios-padrdao das consoantes
fonetizadas no poés-teste.

B L i =
Wédiz 286 244 133 233
Desvio-padrdo 113 083 112 150

Quadro 6 — Médias e desvios-padrao das consoantes fonetizadas
em situacao de pos-teste pelo grupo experimental.

Os resultados do teste t indicam que existem diferencas significativas entre as
consoantes B e M (t(8) = 3,77; p = 0,005), L e M (t(8) = 5,55; p = 0,001), M e R (t(8) = -2,68;
p = 0,028). Utilizando o teste de Wilcoxon também se verifica a existéncia de diferencas
significativas (fonetizacdo do B vs fonetizacdo do M: z = -2,41; p = 0,02; fonetizacdo do
L vs fonetizacdo do M: z =-2,64; p = 0,008; fonetizacdo do M vs fonetizacdo do R: z=-2,08;
p = 0,037). Nao existem diferencas significativas para os restantes pares de consoantes.
Podemos assim concluir que a fonetizacdo da consoante nao trabalhada no programa
de intervencao R é equivalente a de duas das consoantes trabalhadas, B, L, e superior a

consoante trabalhada M.
[ 71
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Discussao

A nossa primeira hipdtese previa que as criangas que participaram no programa
de intervencao de escrita (grupo experimental) apresentassem, em situacao de pos-teste,
escritas de nivel conceptual mais evoluido do que as criancas que ndo participaram no
programa (grupo de controlo), existindo diferencas significativas na fonetizacdo dos
sons iniciais das palavras entre os dois grupos. Os resultados obtidos mostram que esta
hipétese se confirma. No momento do pos-teste, 7 das 9 criangas do grupo experimental
passaram para niveis conceptuais de escrita mais evoluidos — especificamente, escritas
com fonetizacdo parcial - ndo tendo nenhuma crianca do grupo de controlo atingido este
nivel conceptual. VerificAmos a existéncia de diferencas estatisticamente significativas na
fonetizacado dos sons iniciais das palavras entre os dois grupos.

Assim, o programa de intervencdao de escrita teve um impacto positivo sobre a
evolucao conceptual das criancas do grupo experimental, que passaram de escritas
orientadas por critérios grafo-perceptivos para escritas fonetizadas, permitindo o inicio
da compreensao do principio alfabético.

Os resultados obtidos corroboram as sugestdes de investigacdes anteriores (e.qg.,
Silva e Alves Martins, 2002), a propdsito do impacto dos programas de intervencao de
escrita na reestruturacdo das hipéteses das criancas sobre o funcionamento do cédigo
escrito. A sua eficacia na evolucdo da qualidade das escritas inventadas das criancas
parece dever-se a forma como o programa foi delineado.

Este programa permitiu o estabelecimento de conflitos cognitivos (e.g., Ferreiro,
1988) provocados pelo confronto entre as escritas produzidas por estas criancas e escritas
hipotéticas de nivel conceptual superior. Este tipo de confronto podera ter agido na
zona de desenvolvimento potencial das criancas (e.g., Vygotsky, 1978), permitindo-lhes
uma reflexao sobre as hipdteses subjacentes ao processo de construcdo da escrita. Um
outro aspecto que consideramos pertinente é o facto de se ter explicitado as criancas que
as escritas de confronto eram da autoria de uma outra crianca, oriunda de uma escola
diferente, mas da mesma idade e do mesmo género, e que estava a realizar exactamente o
mesmo tipo de actividade. Este aspecto podera ter introduzido no conflito uma dimensao
de natureza social, levando assim a uma maior evolucdo (e.g., Besse, 1995; Teberosky,
1987).

Outra das estratégias inerentes ao programa de intervencdo de escrita foi a
utilizacdo de palavras facilitadoras (Alves Martins e Silva, 1999; Mann, 1993). Estas palavras
tinham a particularidade de se iniciarem por letras que todas as criangas conheciam, e
em alguns casos continham o nome de letras na primeira silaba da palavra. A inclusao
desta propriedade podera ter contribuido para que as criancas do grupo experimental
identificassem o som associado ao nome da letra, mobilizando-a para a escrita da palavra.
De acordo com Alves Martins e Silva (1999), a apresentacdo de palavras com certas
caracteristicas fonoldgicas permite as criancas a realiza¢do de producdes escritas onde se
inicia o estabelecimento de correspondéncias com a oralidade.

As actividades de escrita no ambito destes programas permitem que a crianca
mobilize ndo sé os seus conhecimentos sobre o c6digo escrito, mas também competéncias

de andlise do oral, permitindo o estabelecimento de hipéteses sobre a correspondéncia
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entre a escrita e a oralidade. Neste sentido, de acordo com Ehri (e.g., 1983, 1986), uma
crianca que conheca o nome das letras beneficiard deste conhecimento para aprender
também o respectivo som, facilitando o estabelecimento de correspondéncias entre
grafemas e fonemas que se encontra subjacente ao processo de fonetizacdo da escrita.
Para Alves Martins e Silva (1999), os conhecimentos infantis relativos ao nome das letras
interagem com a analise que as criancas fazem dos segmentos orais das palavras, de tal
forma que as criancas podem produzir escritas em que os sons do oral comecam a ser
representados por letras convencionais (escritas fonetizadas). As diferencas encontradas
entre o grupo experimental e o de controlo na fonetizacdo da 1.2 letra das palavras
apresentadas no pos-teste podem ser justificadas precisamente pela compreensdo de
que as letras representam os segmentos orais das palavras de forma sistematica, o que
significa que um mesmo som na palavra devera ser codificado na escrita por uma mesma
letra com valor fonolégico semelhante.

A nossa segunda hipotese previa que no grupo experimental, em situacdo de
pos-teste, a propor¢do de vogais fonetizadas em posicao inicial fosse significativamente
superior a proporcao de consoantes fonetizadas na mesma posicao.

Os resultados obtidos mostram que esta hipotese se confirma. No momento do
pos-teste, a proporc¢ao de vogais fonetizadas foi significativamente superior a proporcao
de consoantes fonetizadas. Estes resultados vdao no sentido de diversos trabalhos
(De Abreu e Cardoso-Martins, 1995; Ferreiro, 1988; Tolchinsky, 1995; Varnava-Skouras,
2005; Vernon, 1993; Vernon e Ferreiro, 1999), que sugerem que as vogais sdo mais
facilmente mobilizadas nas escritas iniciais de criancas expostas ao alfabeto latino.

Nas nossas questdoes de investigacdo, interrogamo-nos sobre a existéncia de
diferencas entre a fonetiza¢cdo das diversas vogais e das diversas consoantes em posicao
inicial das palavras no grupo experimental, em situacdo de pos-teste. Questionamos
também a existéncia de diferencas entre a fonetizacdao de vogais e consoantes trabalhadas
no programa de intervencdo de escrita e a fonetizacdo de vogais e consoantes nao
trabalhadas.

Verificdmos que nao existem diferencas entre a fonetizacdo das diversas vogais,
mas que existem diferencas entre a fonetizacdo do M e a das restantes consoantes.

Estes resultados podem ser explicados de acordo com os estudos de Treiman
(1993, 1994), que referem que as diferencas encontradas entre as consoantes utilizadas
nas escritas infantis se devem as propriedades fonoldgicas do nome das letras. Para o
Portugués, as consoantes R e L tém nomes que formam uma estrutura fonoldgica do
tipo vogal-consoante constritiva, 0 nome da letra B apresenta uma estrutura do tipo
consoante oclusiva-vogal, enquanto o nome da letra M apresenta uma estrutura do tipo
vogal-consoante nasal (Cunha e Cintra, 1989).

Segundo Treiman (1994), o laco fonolégico entre uma vogal e uma consoante
nasal (caso do M) é mais fraco do que o existente entre uma vogal e uma consoante
constritiva (casos do R e L) ou do que o existente entre uma consoante oclusiva e uma
vogal (caso do B). Assim, as diferencas encontradas entre o M e as restantes consoantes
podem dever-se ao tipo de ligacdo fonolégica existente nos nomes destas letras (Derwing
e Nearey, 1991; Hindson, 1992, citados por Treiman et al., 1998).

Verificdmos, por outro lado, que houve um efeito de generalizacdo das letras

trabalhadas, no programa de intervencao para as letras nao trabalhadas. o
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Este efeito de generalizacdo nao foi ainda referido na literatura revisitada sobre
o conhecimento do nome das letras ou sobre a aquisicdo do processo de fonetizacao
da escrita. Sugerimos como explicacdo que, uma vez tendo compreendido que podem
utilizar o nome de determinadas letras (trabalhadas no programa) para representar
determinados sons que lhes correspondem, as crian¢as mobilizam o mesmo procedimento
para representar os sons correspondentes a outras letras que conhecem. Isto vai ao
encontro dos trabalhos de Treiman, Tincoff, e Richmond-Welty (1996), que afirmam que,
a partir do momento em que comecam a fonetizar a escrita, as criancas transformam essa
actividade num instrumento que aumenta as suas capacidades de andlise fonoldgica das
palavras, aproveitando o suporte dado pelas letras para a compreensao das unidades
sonoras das palavras.

Em estudos futuros seria interessante analisar a fonetizacdo de diferentes letras
em func¢do dos lacos fonoldgicos entre os sons que constituem o nome das letras, da
posicdo das letras no contexto das palavras, assim como em que medida os processos de
generalizacdo ocorrem para outras letras.
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